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ליקויי כתיבה – שגיאות כתיב
חלק א' – תיאורטי -
טקסט הכתוב בשגיאות כתיב מעורר ספקות בלבו של הקורא לגבי זהותו של הכותב ובקיאותו בכתיבה. ככל שהשגיאות רבות, כך הקורא שופט בחומרה את  הכותב והכתוב, לעיתים, ללא כל התייחסות לתוכן ולמשמעות הטקסט עצמו.

שגיאות הכתיב מעוררות תמיד תגובה בלב הקורא, כשהנפוצה היא  הצגת הטעות  בפני הכותב ותיקון הטעות בפניו. 
ההתעסקות בתיקון עלולה לגרום לבלימת היצירתיות והרצון לכתיבה הקיים בלבו של הכותב.

אם כן, לתקן או לא ?

השואלים, שואלים לגבי עצמם. הם אלו אשר לוקחים על עצמם את האחריות, בזמן שהכותב אינו נושא בעול כלל. השגיאות מציקות ומפריעות לקורא, בעוד שאינן בהכרח מפריעות לכותב עצמו.

מכאן נראה, כי :

1. תיקון השגיאות צריך להיות בתחום אחריותו של הכותב.
2. הכותב צריך להבחין בשגיאותיו - הן צריכות "להציק" לו כקורא.
3. על הכותב לחזור לקרוא את אשר כתב, ולתקן שגיאות כתיב, סגנון ותוכן שהוא מוצא בעצמו.
בכיתות ב'-ג' מעמיקה בקרב התלמידים המודעות לאותיות השורש ולמשפחות מילים. ידע  זה יכול לסייע להם רבות בכתיבה נכונה.

הקורא הבוגר צריך להתייחס אל הטקסט של הכותב הצעיר כאל שלב בדרך לטקסט טוב יותר. עליו לשבח את ה"יש"- נושא מענין, מקוריות, סיום מרגש וכו', עם זאת, להפנות את תשומת לב הכותב לכך שמופיעות שגיאות כתיב בטקסט. 

על הכותב לנסות לאתר את השגיאות ולתקנן. בדר"כ, מצליח הכותב לאתר חלק מהשגיאות לבד.

יתר המילים - יתכן והכותב אינו מודע לאופן כתיבתן של המילים הנותרות שלא תוקנו על-ידו. 

במצב זה, ניתן למתוח קו מתחת למילה השגויה, ולהציע לכותב לבדוק אופן אחר לכתיבת המילה, תוך חשיבה והזכרות היכן מילה זו כתובה נכון. 
פעולת ההשוואה והתיקון תחייב את הכותב לתת את הדעת לגבי דרך הכתיבה הנכונה, ותסלול בפניו את האפשרות לכתיבה נכונה אף בעתיד.

לסיכום : הכותב פעיל בתיקון שגיאותיו –

      א.  מאתר את השגיאה.    ב.  בודק כיצד לתקן את השגיאה.   ג. מתקן את השגיאה. 

אם כך, התשובה לשאלת התיקון היא: כן ! הכותב יתקן את עצמו !!!

ההמלצה היא להתייחס לכתיבה כ"כתיב יוצרני" שהוא כתיב המבוסס על השערות הכותב, כיצד מייצגים את השפה הדבורה בכתב, בטרם מכיר הוא את מוסכמות הכתב. אין להתייחס לכתיבה של הכותב הצעיר כ"כתיב שגוי או לא תקני".

כאשר הכותב שואל: "באיזו אות כותבים ? "... , עצם העלאת השאלה מעידה על-כך,כי הוא הופך את פעולת הכתיבה לנושא החשיבה, ומתמקד בחיפוש מוסכמות הכתב מתוך בחירה בין חלופות המייצגות דמיון ושוני במשמעות ובהקשרים בין מילים, ולא רק דמיון ושוני בין צלילים.

העלאת המודעות בקרב הכותב כי "משנה אות משנה משמעות" ניתן להשיג בדרך של קריאה וכתיבה של טקסטים בהם שזורות מילים שצליליהן דומה אך משמעותן שונה.

(ספר מומלץ: אמא אווזה / הוצאת מודן). 

תפקיד הקורא הבוגר/המתקן הוא, בהיענות לצרכיו של הכותב הצעיר :

1. להפנות את הכותב למקום בו כתובה המילה נכון.

2. לכוון באמצעות חוקי הלשון לדרך הכתיבה הנכונה. 
3. להסביר – כשאפשר, מדוע יש לכתוב כך ולא אחרת.
חשוב מאוד לזכור, כי כתיבה טובה אינה נמדדת רק במספר שגיאות הכתיב שבה. כתיבה טובה מכילה אלמנטים נוספים כמו: אוצר מילים, סגנון, ניסוח, דרך הצעת רעיונות וכו'. לכל אלה יש להתייחס באותו עומק וכובד ראש כפי שמתייחסים אל שגיאות הכתיב, ואף למעלה מכך. חשוב לדעת, כי שגיאות הכתיב נעלמות באופן טבעי אצל רוב הכותבים בתקופת גיל ההתבגרות, ואילו בעיות של סגנון, של ניסוח בהיר וכתיבה שוטפת ממשיכות ללוות כותבים בוגרים רבים.

תפקיד ההתערבות של המבוגר הוא ליצור הזדמנויות לשאול, להשוות, לבחור, ולעסוק בשפה הכתובה ובמוסכמות הכתב – כחומר לחשיבה.

עם זאת, חשוב מאוד לאפשר לכותבים הצעירים להביע את עצמם בכתב ולהקדיש תשומת לב והשקעה בשיפור יכולות ההבעה שלהם.

תקציר מתוך צילומי מאמרים "מחשבות כתובות".

צוות מל"ל: ד"ר צביה ולדן, חנה צימרמן וחנה זלצר.
חלק ב' – מעשי -
קשיי כתיבה:

הכתיבה הינה פעולה מוטורית, אשר על מנת לבצעה כהלכה, יש צורך בפעולה תקינה של תפקודים: חזותיים, לשוניים, חשיבתיים ומוטוריים.

ביום של חורף יום קרה,

אדם הלך לו וקרא.

פתאום, החליק, נכשל, כרע,

בבור שמישהו כרה.

בשוב אליו ההכרה,

הוברר, שום פגע לא קרה.

רק את מכנסיו

קצת קרע.

כדי לכתוב קטע זה ללא שגיאות, נדרש הכותב ליכולת שמיעה, קשב, ידע מורפולוגי, אורתוגרפי, פונולוגי, הקשר ומשמעות. תכלול התפקודים הנ"ל מאפשרים להביע מחשבה באמצעות סימנים גרפיים.

פירוט קשיי הכתיבה האפשריים:

קשיים מוטוריים – קשיים בלמידה מוטורית וביצוע מוטורי של כתיבה טכנית.

קשיים לשוניים-צורניים –  קשיים במרכיבים הלשוניים של הכתיבה: השפה, הכתיב, הפיסוק וחוקי הלשון.

קשיים שפתיים-תןכניים – קשיים במרכיבים סמנטיים (משמעות והקשר) הנדרשים בהבעה בכתב.

מהו כתיב ?

מערכת של סמלים כתובים (אות / ציור / סימן), המייצגים בכל לשון את צלילי הדיבור. 

· מערכת הכתיב שרירותית: אין רמז מדוע האות ב' נראית דוקא כך...

· מערכת הכתיב אינה שרירותי: מרגע שנקבע כי האות ב' תייצג את הצליל בּ, הדבר מחייב תמיד.

כאשר הכותב שואל איך כותבים, הדבר מעיד על-כך, שהוא מבין שיש ייצוג וקיימת חוקיות.

שלבים בהתפתחות הכתיב:

1. השלב הקדם אלפאביתי.

2. השלב הפונטי החלקי.
3. השלב הפונטי המלא.
4. שלב האיות המוסכם.
השלב הקדם אלפאביתי:

שלב שבו אין התאמות בין הגרפמות (אותיות) לפונמות (צלילים). 

1. שרבוט ילדי בלתי ייצוגי וקבוע – ילד אומר: "כתבתי שלום". מחר אותו שרבוט יהיה "שמש" או כל מילה אחרת....

2. דמויי אותיות – חוסר בשלות מוטורית חזותית, והתיאום בניהם, אינו מאפשר כתיבת אותיות תקניות.
3. אותיות אקראיות – הילד מייצג את רצונו ע"י מספר אותיות שלמד.   א שמ  לןבתנ   

השלב הפונטי החלקי (גן חובה):
הילד מבין כי יש לכתוב לפי השמיעה, אך אינו יודע איך עושים זאת באופן מלא. בשלב זה צריך מודעות לאופן הכתיבה. המילה "חתול" תכתב תוך נסיון לייצג אות לצליל, כאשר חוקי הלשון עדיין לא ידועים.

ח ח ח ח           ,            חת או חט          ,           חתל או חטל

השלב הפונטי המלא:

הילד מיצג את כל צלילי המילה, לאו דוקא באיות המוסכם: חטול, ידב (ידיו)... 
הדבר לגיטימי בגיל גן החובה - כיתה ב'.

ככל שהמילה שכיחה בשפה, אין הדבר לגיטימי, ועל הילד להכיר את תבנית המילה.

שלב האיות המוסכם:

זהו השלב האורתוגרפי – שלב שבו המילה הכתובה מייצגת באופן גרפי ע"י איות מוסכם, את צלילי המילה הדבורה. הילד צריך לתפוס את משמעות רצף האותיות המרכיבות את המילה.

חתל הינה שגיאה חמורה יותר מאשר חטול, מפני ששגיאה אורתוגרפית חמורה יותר משגיאה הומו(זהה)פונית(צליל).

חלוקת השפות האלפאביתיות:
שפה שקופה / שטוחה / רדודה – יצוג אחד לאחד (פחות או יותר) – מה ששומעים = מה שכותבים (איטלקית- mare).

שפה עמוקה – הקשר בין יצוג האות לצליל נמוך עד מקרי (צרפתית, אנגלית – enough).

השפה העברית:

	בקריאה
	בכתיבה

	טקסט מנוקד
	שטוחה – עפ"י רוב, הקריאה לפי הניקוד, פרט לקמץ קטן.
	בכל מקרה - עמוקה:

קרה / קָרָה = מקרה

קרה / קָרָה בעמקים

	טקסט לא מנוקד
	עמוקה – ספר ? ? ? ? 
חייבים להתייחס להקשר.
	


סיווג שגיאות הכתיב:

שגיאות הכתיב הינן פונטיות ואורתוגרפיות.

	
	שגיאות פונטיות
	שגיאות אורתוגרפיות

	
	השמטה
	הוספה
	שיכול
	החלפה
	שׂרש
	אותיות פונקציה,

מורפולוגיה
	תבנית מילה



	המילה
	עיצור
	תנועה
	עיצור
	תנועה
	עיצור
	תנועה
	עיצור
	תנועה
	
	
	

	פתאום=פיטם
	א
	
	
	י
	
	
	
	
	
	
	+

	יעזרו=יגרו
	ע
	
	
	
	
	
	
	
	+
	
	

	מין=מינ
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	ן סופית 
	

	נשאל=נשאלה
	
	
	
	ה
	
	
	
	
	
	
	


הערה:

ניתן להכין טבלה מעין זו, כדי לבדוק את שגיאות התלמיד האינדוידואל והשגיאות הכיתתיות, ולפעול לתיקון השגיאות בהתאם.
מודעות פונולוגית:
לדעת שצריך לייצג את הצליל ע"י אות. מתבקשת חשיבה על הצלילים, בידוד הצלילים וביצוע מניפולציה על הצלילים.

הידע המוקדם צריך להיות: הבנת העקרון האלפאביתי, הכרת אותיות ותנועות ויכולת כתיבת מילים.

הקושי הרב נובע ממערכת הסימנים בשפה העברית, הכוללת עמימות רבה:
1. שתי אותיות מייצגות אותו צליל: ק – כ, ב – ו, ת – ט.

2. אות אחת מייצגת שני צלילים: שׂ, שׁ.
3. שני סוגי כתב: דפוס וכתב.
4. אותיות המהוות אותיות פונקציה: "משה וכלה", "איתן", ו' החיבור, ה' הידיעה...
5. א-ה-ו גם עיצורים וגם תנועות (אמות קריאה). וילון, הלכה...

מודעות מורפולוגית:
לדעת את כללי הדקדוק בשפה. 

אותיות שׂרש: 

1. היבט פונולוגי-צורני -  3-4 עיצורים צורניים.

2. היבט סמנטי -  לכל המילים הנגזרות מאותו שׂרש יש אותה משמעות. 
3. היבט אורתוגרפי - כל המילים השייכות לאותה משפחת מילים נכתבות באותן אותיות שׂרש. 
ליקויי הכתיבה באיות שורשים:

1. הכותב אינו יודע איך כותבים את אותיות השׂרש.

2. הכותב אינו מבצע הכללה גורפת לשׂרש המשותף.
3. הכותב אינו מודע לקשר הסמנטי של המילים הבנויות מאותו שורש (רכב- מרכבה, מדרכה - דרכון).
אותיות פונקציה:

קיימות רק 11 אותיות המייצגות את אותיות הפונקציה - "אני שלמה כותב", אשר חוזרות על עצמן בשכיחות גבוהה, ותפקידן:

1. תפקיד תחבירי – "משה וכלב".

2. תפקיד צורני   – מוספיות ואותיות החיבור, מילות זמן ומילות יחס.
                          – תוספת המסמנים – רבים ושייכות.
מודל הזהויות של אהרי 1980:
זהות צלילית- פונולוגית:

המילה מיוצגת ע"י רצף צלילים בסדר שהינו משמעותי: שָׁחָר – רָחָש, סֶדֶר – סֻדַר...

זיהוי רצף הצלילים מושפע מן ההקשר: בשר בקר – בקר טוב, לבחור עגבניות – קראתי לבחור...

זהות סמנטית:

זהות הנובעת מהמשמעות: קרא – קרא – כרה...

זהות תחבירית:

יש לזהות את התפקיד התחבירי של המילה במשפט, כדי להבין את המסר:

טלי תלתלה את שערה במספרה.

טלי טלטלה את שערה לצדדים.
זהות חזותית:

המילה כתובה מרצף קבוע של אותיות וסימני ניקוד, ועל הכותב לזכור תבנית מילה.

זהות קינסטתית:

זכרון התנועות של שרירי היד הגסים והעדינים, המשתתפים בכתיבת המילה.

דרכי הטיפול בשגיאות:
1. זיהוי שגיאות כתיב בטקסט פשוט (דף מבחן, תשובות, סיכום, חיבור...).

2. זיהוי סוגי השגיאות (פונטיות / אורתוגרפיות).
3. סדר העדיפות לטיפול בשגיאות כתיב: שגיאות פונטיות (צליליות) – מורפולוגיות (צורניות) – משפחות מילים (שורשים) – מילים גלובליות (תבנית מילה).
4. בחירת דרכי טיפול.
שגיאות פונולוגיות (צליליות):

	עיצורים: בעיה בשגיאות פונולוגיות

תנועות: בעיה במעבד הפונולוגי

	הסיבות לשגיאות:
	דרכי הטיפול:

	· בעיה בשמיעה
	גורם פיזיולוגי:

קלינאית תקשורת – מסייעת בהרחבת הידע האורתוגרפי, כפיצוי לקושי הפונולוגי.

מתבסס על ידע חזותי ולא שמיעתי.

	· בעיה בתפיסה – בעיבוד השמיעתי –

      באבחנה השמיעתית (מגדל = מקדל)

      בעיה בהיגוי (ח- כ, ע-א)
	גורם פיזיולוגי:

קלינאית תקשורת (והמורה) – ע"י היגוי נכון וברור של הפונמות הבעייתיות לאותו ילד, וכן ע"י דפי תרגול.   

	· בעיה בזכרון השמיעתי
	גורם פיזיולוגי:  קלינאית תקשורת.

	· במודעות הפונולוגית – לא מחלק את המילה לחלקים (צליל/הברה)
	גורם על רקע פונולוגי:

חזרה לשלב האנליזה – תרגול פירוק המילה לחלקים, וביסוס המודעות הפונולוגית.

כתיבת המילה בשלבים והגייה בו זמנית:

הִ – הִתְ – הִתְרַ – הִתְרַגְ – הִתְרַגְשוּ – הִתְרַגְשוּת.

ילד המשמיט עיצורים מעיד על לקות קשה !

אם הילד משמיט אימות קריאה אהו"י, יש להגות את הצליל במשיכה: רואואואואו – צאאאאאה = רוצה.

כך הילד נזכר באופן כתיבת הצליל אוֹ ו- אֶ.

	· חוסר שליטה בכל הא'-ב'
	חזרה על זיהוי ושיום הא'-ב, והכרת הצליל של כל אות.

	· אימפולסיביות, חוסר שקט (ק"ר)
	גורם פיזיולוגי:  ניאורולוג.


שגיאות אורתוגרפיות (בקרה חזותית):
	הסיבות לשגיאות:
	דרכי הטיפול:

	אחת השגיאות הנפוצות היא לומר לכותב: "כתוב איך שאתה שומע". ההסתמכות רק על השמיעה אינה מספיקה. 

הזהות החזותית הכרחית לצורך הכתיב !
1. שגיאות שרש.
2. שגיאות באותיות הפונקציה והמורפולוגיה.
3. שגיאות בתבנית מילה.
	במקרה של מילים שכיחות שהכותב נחשף אליהן בעבר, יש להפנות את תשומת לב הכותב גם לזהות החזותית של המילה - "איך היא נראית", ולבקש לתקן את הראוי תיקון. 
העברת האחריות לילד !

ילד תקין מסוגל לתקן את עצמו על סמך הארה זו.
- לכתוב את תעתיק המילה הנכונה מעל למילה השגויה (לא 
  לתקן רק אות).

- למתוח קו מתחת למילה השגויה ולבקש תיקון.
- לסמן כוכביות בשולי הדף, כמספר השגיאות באותה 
  השורה, ושהכותב יאתר ויתקן בעצמו.
- האיות מחזק את הזכרון האורתוגרפי: לכתוב מילה באויר, 

  בעיניים עצומות, על הדף, על הלוח....
שגיאות בתבנית מילה:
- לשנן באמצעות הכתבות, מילים גלובליות שאין להן שרש 
  ומשפחת מילים: כיסא, עכשיו, פתאום, אח"כ...
- להפנים ע"י הכתבה. עדיפות להכתבה של טקסט ולא   

  הכתבת מילים בודדות.

שורשים:
- ללמד שרש אחד בשבוע. 
- לפתח מודעות לקשר בין משמעות המילים לשרש: "למה  ל"מדריך" קוראים מדריך ?.... 
- לצייר עץ. לכתוב בגזעו את אותיות השרש ובענפיו את  משפחת המילים. 
שגיאות מורפולוגיות:

 ללמד את חוקיות השפה: משקלים, בנינים, זכר/נקבה, שייכות, ה' הידיעה וכו'...
כללים סמנטיים:
איות מתוך משמעות: כל המילים הרטובות נכתבות ב-ט'.

	קריאה אוטומטית:

מסתמכת על פונולוגיה, משמעות, אך בעיקר על אורתוגרפיה. השליפה המהירה ושטף הקריאה של המילים, נובע מהזכרון האורתוגרפי של חזות המילה.
	מקסימום חשיפה לקריאה ולכתיבה: תרגול, חזרה, שינון... 


	עיוורון אורתוגרפי:

כאשר אין עקביות באופן הכתיבה של אותה מילה בקטע טקסט נתון. כנ"ל, לגבי קריאת אותו טקסט – פעם תקין ופעם שגוי. הדבר מעיד על חוסר מודעות אורתוגרפית.
	בעיה פיסיולוגית.


אמצעי הוראה מומלצים:   

לפיתוח המודעות הפונטית:

שיטות הקריאה הפונטיות כדוגמת: 

בצעדים שלי /חנה לוינזון. 

הכח לקרוא /דגנית שניר, בלי סודות ויש לי סוד/מט"ח. 

טוב לי לקרוא /ד"ר אסתר טוב-לי.

רק שינוי אחד /ברכה וינוגרד.

לפיתוח הכתיב הנכון:

פלא כתיבה /יעל ליכטר מסמינר אורנים (חוברת מס' 3). 

צלילים /שירלי הר צבי הכהן (חוברת מס' 1) – מתבססת על היקש אנלוגי: ש+ ֶ= שֶ , לכן ב + ֶ = בֶ........ 

שפה במחשבה תחילה ושפה במחשבה תחילה /שירלי הר צבי הכהן – פתוח המורפולוגיה (לכיתות ג'-ד'). 

שער לכתיב/תמר פיש-נחשון /לכיתה ה'. 

אות איות /רוני ניסים.

נתיב הכתיב /ציפי מקס

כך או קח /סמדר ברזילי. מילון למילים הומופוניות (הנשמעות דומה).

ביביליוגרפיה למורה:

הוראה מתקנת הלכה למעשה /מוריה תלמור.

טיפוח מודעות פונולוגית אצל ילדים /אדמס.
מתוך:
תקציר קורס "ליקויי כתיבה", מוריה תלמור, סמינר תלפיות, תשס"ה.
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